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PERCEPCIÓN ESTUDIANTIL DEL SISTEMA DE EVALUACIÓN DEL CBU 2015 

 
Gabriela Gómez del Castillo Garay 

Gerardo Hernández Villegas 

Stalina Vega Velazco 

 
Introducción 

 
La educación en nuestro país está atravesando justo en estos tiempos, cambios muy 

profundos, las reformas que se están implementando tiene propósitos diversos, 

desde la educación básica se pretenden realizar cambios en el sistema educativo 

mexicano para ponerlo a la vanguardia y acorde a los tiempos que vivimos. Vamos 

saliendo de la pandemia causada por el virus SARS-CoV-2, pasamos de una 

educación presencial a educación en línea y ahora, en los regresos paulatinos 

vivimos en una modalidad hibrida. 

Estas circunstancias, sin embargo no han frenado el avance de las reformas 

educativas, nuestra Universidad no esta exenta de ello, estamos justo en el proceso 

de evaluación el Currículo del Bachillerato Universitario 2015 (CBU 2015), en el 

entendido de que lo que se busca más bien es adecuarlo a las reformas impulsadas 

por la Secretaria de Educación Pública y a las necesidades de nuestra sociedad, 

resulta pertinente hablar del sistema de evaluación del mismo, de su concepción, su 

propósito, sus alcances e implicaciones; sin embargo, desde nuestra postura, 

creemos que es importante conocer y explorar la percepción que tienen los 

estudiantes de ello, pues pocas veces esto es tomado en cuenta. De acuerdo con 

ello se recabo la opinión de los estudiantes mediante un cuestionario tipo Likert de 

12 ítems para conocer sobre la aplicación del sistema de evaluación, su pertinencia, 

los porcentajes establecidos y algunas opciones de mejora de este. Que en general 

arrojan una buena percepción del sistema de evaluación, sin embargo, no una 

aplicación en todas las asignaturas y en cuanto a la mejora del sistema, se plantea 

la idea de que cambien los porcentajes en cuanto al portafolio de evidencias con 

mayor valor y menor valor del proyecto integrador. 
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Desarrollo 

 
El currículo del Bachillerato Universitario es impartido en una modalidad 

escolarizada con una duración de 3 años, dividida en dos semestres anuales, que 

se caracteriza por que un 80% de las actividades que realizan los estudiantes son 

mediadas por los docentes en el aula, de carácter individual y colaborativo; además 

se propicia el autoaprendizaje en asignaturas obligatorias y optativas; el rol del 

docente incluye actividades de planeación, organización y diseño de estrategias de 

aprendizaje así como actividades de seguimiento y registro de los aprendizajes de 

los estudiantes y su evaluación, la cual se encuentra establecida en un calendario 

semestral que se sigue de manera institucional UAEM (2015). 

Es importante mencionar que el CBU 2015, busca como ejes de desarrollo del 

estudiante, el individuo desde una formación integral a partir de múltiples relaciones 

con el conocimiento, consigo mismo y con la sociedad, así como su compromiso con 

ella UAEM (2015). Lo anterior implica que este enfoque debe observarse desde una 

visión integral que no se puede limitar al conocimiento, lo cual implica que se vea 

reflejado en la forma de evaluación, es por lo anterior que puede ser explicado que 

desde el ámbito del conocimiento se establezca una evaluación escrita de 

conocimientos, una aplicación en productos de aprendizaje como el proyecto 

integral donde el estudiante pone en practica competencias adquiridas a lo largo del 

semestre, tanto en lo individual como en lo colaborativo, otro aspecto importante es 

precisamente el seguimiento del desempeño de los estudiantes a lo largo del 

semestre que se ve reflejado en el portafolio de evidencias. 

A este respecto, encontramos que Barbera (2002) indica que la evaluación es la 

única forma existente que permite medir la concreción del aprendizaje, indica 

además que es un sistema de control del aprendizaje que aparece desde el siglo 

XVIII en las universidades europeas; hoy en día permite un trato igualitario entre los 

estudiantes e independencia del estudiante respecto del docente. En este sentido 

es importante mencionar que la evaluación escrita ha permitido medir como los 

estudiantes dominan un saber o conocimiento, aunque es importante decir que no 
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es un proceso donde exista influencias externas que lo hacen aséptico, La misma 

Barbera indica que la evaluación escrita se relaciona con la teoría educativa que 

esta propuesta en el currículo, sin embargo, la evaluación escrita propicia más un 

aprendizaje algorítmico que el aprendizaje de las propias tareas. 

Barbera en 2003 indica además que el docente elabora el examen escrito en un 

primer momento, donde se ve obligado a pensar en el contenido a evaluar, en un 

segundo momento se plantean indicaciones para resolver la prueba, en un tercer 

momento el estudiante contesta la evaluación escrita, lo cual activa sus 

conocimientos generales y específicos en ello se pone de manifiesto la forma en que 

se desarrollo la clase y por ultimo en un cuarto momento, el docente establece la 

medición de la prueba y la da a conocer al alumno. De lo anterior se puede observar 

que la medición de los conocimientos es un acto de reflexión y centrado en aquello 

que se recuerda de la clase y que se domina. Conocimientos disciplinares, solo eso. 

Cuando hablamos Trujillo (2013) reconoce que las exigencias actuales en los 

currículos existentes y que buscan la formación integral del alumno, con énfasis en 

el desarrollo de competencias y habilidades como lo es el CBU 2015, encuentran en 

el aprendizaje Basado en Proyectos es una metodología que permite a los 

estudiantes lograr un autoaprendizaje, pues funciona planteando una pregunta 

desafiante a la cual encontrar una solución que será presentada en la comunidad 

escolar. Como podemos observar esta metodología permite encontrar a los 

estudiantes una relación del conocimiento con su entorno próximo, así como a 

desarrollar autonomía, confianza, pensamiento critico y otras habilidades. De igual 

forma podemos observar que el docente en una evaluación de proyectos se 

convierte más en un guía, con mayor motivación que incide favorablemente en el 

aprendizaje. Es importante señalar que el desarrollo de proyectos implica diferentes 

fases, las cuales van desde el planteamiento, hasta la presentación de este, por lo 

cual estas fases deberán estar contempladas en el proceso de evaluación, es decir 

no se pueden obviar el trabajo individual y colaborativo, así como la presentación en 

los aspectos a evaluar. 
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Luna (2020) dice que la evaluación por proyectos permite evaluar o medir 

capacidades de los alumnos tales como: La calidad de la presentación oral, es decir, 

la capacidad de argumentación, precisión, claridad y comprensión de 

conocimientos. La calidad del producto en cuanto a su contenido, la información que 

presenta, su diseño y su argumentación escrita. La parte actitudinal del estudiante, 

así como de su compromiso propio y colaborativo en el aprendizaje y la toma de 

decisiones. Por último, debe contemplarse en la evaluación de un proyecto la auto 

evaluación y la coevaluación. En este sentido es importante mencionar que los 

proyectos deberán ser evaluados integralmente, así como, contemplar a los 

estudiantes como parte de la misma evaluación. 

 
El aspecto que nos falta por mencionar es la evaluación continua por Dossier o 

Portafolio de evidencias, en este sentido Román (2022) indica que son medios 

alternos a la evaluación tradicional (pruebas escritas) que permiten medir los 

conocimientos adquiridos por los estudiantes, así como observar aquello que el 

alumnos asimilan con mayor facilidad, un portafolio integra una serie de productos 

de aprendizajes acordes al contenido programático de una asignatura donde se 

pueden integrar la auto y coevaluación; éste instrumento deberá incluir una portada, 

expectativas y objetivos de aprendizaje, ejemplos, materiales, actividades y 

comentarios de los aprendizajes adquiridos y por último objetivos futuros sobre lo 

aprendido. 

 
El CBU 2015, establece que el sistema de evaluación deber medir la dimensión 

intelectual, es decir los conocimientos, la dimensión humana, es decir la actuación 

personal y la dimensión social es decir las relaciones propias y del contexto social; 

lo anterior en relación con las competencias que el alumno debe lograr. UAEM 

(2015) para lo anterior se establecen (a pesar de lo declarado) solo tres mecanismos 

de evaluación, exámenes escritos, proyecto integrador (de diversos tipos) y 

portafolio de evidencias. Así como tres momentos de evaluación; la formativa 

relacionada con el proceso de formulación del proyecto integrador, que es el 

portafolio de evidencias, la sumativa que es el proyecto integrador y la prueba escrita 

y por último la sumativa que es igual a la anterior. 
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En este sentido es importante conocer la percepción que tienen los estudiantes del 

Plantel “Nezahualcóyotl” de la Escuela Preparatoria de la UAEMéx, sobre el sistema 

de evaluación que se realiza en las asignaturas que integran el plan de estudios del 

bachillerato universitario o Currículo del Bachillerato Universitario 2015, explorar su 

aplicación, la conveniencia de los porcentajes aplicados a los diferentes aspectos a 

evaluar, conocer que promueve este sistema de evaluación, así como, su 

percepción sobre el valor del proyecto integrador en sus fases individual y 

colaborativa. 

 
Metodología 

 
Se trata de un estudio descriptivo, experimental, cuantitativo con 140 alumnos que 

cursan el bachillerato universitario, en el Plantel “Nezahualcóyotl” de la Escuela 

Preparatoria de la UAEMéx, la edad de los sujetos oscila entre los 15 y 18 años, que 

pertenecen a dos semestres, tercero y quinto, el primer semestre se excluye ya que 

los estudiantes no han sido evaluados aún, en el actual ciclo escolar otoño 2022. Se 

exploró la percepción de los estudiantes sobre la evaluación en general del CBU 

2015, a través de un cuestionario tipo Likert formado por 12 ítems. 

Resultados 

 
Luego de realizar la encuesta en nuestro espacio académico, de obtener los datos 

del formulario, procesarlos y analizarlos, encontramos que: 

El 95% de docentes, implementan la 

evaluación descrita en el CBU 2015, aunque 

lo anterior a simple vista parece un 

excelente resultado, la verdad es que es un 

resultado que debe tenerse muy en cuenta 

ya que uno de cada 20 docentes evalúa con 

criterios diferentes a los establecidos en el currículo oficial. En este sentido, se 

encontró que en áreas como matemáticas se incrementa el valor de exámenes 

escritos a 70% y el trabajo continuo se reduce al 30%, sin embargo, en asignaturas 

del área de humanidades, sociales o lenguaje, suele reducirse el valor del proyecto 
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integrador de 40% hasta la mitad y del examen hasta un 20%, lo anterior a criterio 

del docente titular. 

Respecto a si el sistema de evaluación es percibido como adecuado, se encontró 

que el 85.7 de los participantes están de acuerdo en que así es, solo el 14.3 está en 

desacuerdo. También se observó que los estudiantes, un 78.5% esta de acuerdo con 

que el sistema de evaluación esta enfocado en evaluar el aprendizaje que ellos 

logran, como se observa en la siguientes imágenes. 

 

 

 
 
 

Sin embargo, también quedó evidenciado que 67% de los estudiantes perciben que 

los porcentajes en que se evalúa tienen como propósito evitar la reprobación, pues 

equiparan o equilibran el valor del examen escrito y el trabajo continúo. A la pregunta 

sobre si la forma de evaluar realmente mide el logro de aprendizajes, el 79.3% de 

los alumnos manifiestan estar de acuerdo. 
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En la siguiente sección se exploró la 

forma en que los alumnos periben por 

separado cada porcentaje de 

evualuación en examen escrito y 

trabajo continúo. En ese sentido los 

estudiantes en su mayoría, el 81.4 

estan en desacuerdo o muy en desacuerdo que el porcentaje del examen escrito 

sea mayor al 50%. 

 

 
Por otra parte, el 55% de los participantes 

en el estudio dicen que el proyecto 

integrador debería tener un valor mayor, 

que, aunque es una mayoría, no es algo 

que en verdad defina lo anterior como una 

clara tendencia, al menos no de una gran mayoría. 
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En donde si encontramos una 

tendencia muy clara es cuando se les 

pregunta a los estudiantes sobre el 

portafolio de evidencias, en el cual 

manifiestan claramente estar muy de 

acuerdo o de acuerdo en que debe 

valer más, ya que es la opinión del 74.3%. 

 
 

Otro dato en que la opinión resulta dividida 

es a la pregunta si el trabajo en equipo del 

proyecto integrador debería valer menos 

porcentaje, pues están de acuerdo el 46.4% 

y el resto en desacuerdo, lo cual permite 

inferir que el porcentaje es percibido como 

adecuado. 

En cuanto al trabajo individual, los 

alumnos en su mayoría un 63.6 de los 

participantes en el estudio consideran que 

el trabajo individual del proyecto 

integrador no debería valer menos de lo 

que actualmente vale. 

 
 

Por otro lado, los estudiantes también 

refieren estar en desacuerdo o muy en 

desacuerdo que el trabajo individual del 

proyecto integrador en sus diferentes fases 

sea diferente al trabajo del proyecto 

integrador en su fase colaborativa, pues así 

lo manifestó el 66.4%. 
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Un dato revelador y que además 

confirma, lo dicho por los estudiantes 

en cuanto a lo que los docentes que 

no aplican la evaluación propuesta en 

el CBU 2015 es que el 65.7% de los 

estudiantes que participan están muy 

de acuerdo o de acuerdo en que el 

sistema de evaluación debe ser 

diferenciada, de acuerdo con el tipo de 

asignatura de que se trata. 

 
 
 

Para finalizar se exploró la manera en que los estudiantes consideran se podría 

mejorar el sistema de evaluación y se encontró que: 

➢ La mayoría de los estudiantes manifiestan que el portafolio de evidencias 

debería tener un valor mayor, que va desde el 20% al 40% 

➢ Que el proyecto integrador tenga menor valor y solo sea del 30% o incluso el 

20%. 

➢ Que la evaluación escrita disminuyera al 40% o el 30% 

 
En general se manifiesta que la evaluación esta bien así pero que podría mejorar 

pues los estudiantes dicen que el trabajo continuo debe ser mas valorado que un 

producto final de aprendizaje en el que pocas veces encuentran sentido real, ya que 

pocas veces se aplican la gran cantidad de contenidos programáticos de las 

asignaturas. 

Conclusiones 

 
De acuerdo con los resultados obtenidos y el aparato crítico presentado 

previamente, se puede concluir lo siguiente: 
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➢ La evaluación plateada en el CBU 2015, es congruente y pertinente de 

acuerdo con el enfoque de este. 

➢ El sistema de evaluación en cuanto a su división de porcentaje entre 

aspectos a evaluar es congruente con el enfoque filosófico y epistemológico 

del CBU 2015 

➢ Los estudiantes encuentran pertinente y adecuado el sistema de evaluación 

del CBU 2015 

➢ Aún existe un porcentaje mínimo de docentes que no implementan la 

evaluación planteada en el CBU 2015, lo cual esta en concordancia con la 

opinión de los estudiantes que dice que la evaluación debería ser 

diferenciada entre las distintas asignaturas, pues no todas deberían ser 

evaluadas igual. 

➢ Los estudiantes opinan que la evaluación en el CBU 2015 si mide el logro 

de aprendizajes y también favorece la aprobación de las asignaturas. 

➢ En cuanto a los porcentajes establecidos en general se puede decir que es 

percibida como adecuada. 

➢ En una exploración de cambios que mejoren el sistema de evaluación los 

estudiantes consideran que el portafolio de evidencias debe incrementar su 

valor, el proyecto integrador debe reducirse, al igual que el del examen 

escrito. 

➢ Podemos decir que en general el sistema de evaluación es pertinente y 

congruente con el CBU 2015, sin embargo, se recomienda explorar mas 

sobre el valor del portafolio de evidencias, y quizá del proyecto integrador, 

así como la posibilidad de implementar una congruencia de la evaluación, 

acorde al tipo de contenidos de la asignatura de que se trate. 
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